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RESUMO

Este trabalho aborda o impacto da situacédo de pobreza na vida escolar das
pessoas com deficiéncia. Destaca como o0 n&o reconhecimento da diferenca e
as desigualdades sociais interferem na efetivacdo do direito a educagéao.
Objetivamente, sdo comparados e examinados indicadores educacionais de
pessoas com deficiéncia beneficiarias do Beneficio de Prestagcdo Continuada —
BPC em relagao aos resultados escolares de estudantes sem deficiéncia e de
estudantes com deficiéncia ndo beneficiarios do BPC. Em suas conclusdes,
analisa o porqué da desigualdade demonstrada pelos indicadores do censo
escolar e sua relagcdo com o funcionamento e organizagdo do trabalho

pedagdgico da escola.

Palavras-chave: pobreza, desigualdade, diferenga e educagao.


https://www.editoraappris.com.br/produto/3907-educao-pobreza-e-desigualdade-social-a-escola-e-o-direito-educao
https://www.editoraappris.com.br/produto/3907-educao-pobreza-e-desigualdade-social-a-escola-e-o-direito-educao
mailto:martinhacdu@gmail.com

ABSTRACT

This academic work is about the impact of the poverty situation in the school life
of people with disability. It shows how not recognizing the difference and the
social inequality interferes on the effective right to education. Objectively, they
are compared and examined using the educational indicators of people with
disability who are beneficiary of the Beneficio de Prestacdo Continuada — BPC
with the results of the students with disability who aren’t beneficiary of the BPC.
The conclusions, are analyzing why the inequality demonstrated by the school
census indicators in it's relation with the functioning and organization of the

pedagogical work at the schools.

Keywords: poverty, inequality, difference and education.

1. INTRODUGAO

A relagdo entre a pobreza, a educacédo, a desigualdade social e o
direito a diferenga € o tema que instiga a realizagdo deste trabalho. Embora a
educacao seja um direito humano fundamental, indisponivel e incondicional,
parte da populagdo n&do goza, plenamente, desse direito. Para problematizar e
compreender esse fendmeno, este estudo se apoiou em referenciais tedricos
que discutem a pobreza como producgao social, econémica e cultural, além de
marcos internacionais de direitos humanos que ancoram o direito a educagao e

a diferenca.

Dada a relevancia e complexidade do tema, optei por apresentar um
recorte que intersecciona os diversos aspectos em discussdo e demonstra
qualiquantitativamente o quanto a pobreza e a desigualdade social interferem
na efetivacdo do direito a diferenca e a educacdo. Para tanto, trouxe
indicadores do censo escolar que atestam os percentuais de aprovagao,
reprovacao, abandono e evasao de estudantes de escolas publicas com e sem

deficiéncia, beneficiarios ou ndo do Beneficio de Prestagcao Continuada — BPC.



Tais indicadores ilustram as reflexdes propostas e reforgam a necessidade de

reinvengao da escola que se deseja um lugar de todas as pessoas.

Formalmente, além desta sec¢&o introdutdria, este estudo explicita, na
parte destinada ao seu desenvolvimento propriamente dito, seus fundamentos
tedricos, que focalizam a producdo da pobreza como uma forma de violéncia
dos direitos humanos. Subsequentemente, agrega os aspectos concernentes a
garantia do acesso a educacgao, participagao e aprendizagem e articula esses
conceitos com o desempenho escolar dos trés grupos de estudantes da
educacgao basica publica. Por fim, ao analisar os indicadores, a produgao da
pobreza e o direito a diferenca, este trabalho aponta para uma perspectiva de
compromisso com as mudangas educacionais, sociais, econdmicas e culturais
necessarias para que seja interrompido o processo de exclusao absoluta das

pessoas com deficiéncia em situacido de pobreza.

2. OS DIREITOS HUMANOS E A POBREZA

A Organizacdo das Nacdes Unidas - ONU, por meio da Declaragao
Universal dos Direitos Humanos (1948) e demais Pactos Internacionais sobre
Direitos Humanos, proclamou que toda pessoa faz jus a todos os direitos e

liberdades ali estabelecidos, sem distingdo de qualquer espécie.

Ao ratificarem esses tratados, os Estados Partes da ONU
reconheceram a dignidade e o valor inerentes e os direitos iguais e inalienaveis
de todos os membros da familia humana como o fundamento da liberdade, da
justica e da paz no mundo. Além disso, reafirmaram a universalidade, a
indivisibilidade, a interdependéncia e a inter-relagdo de todos os direitos
humanos e liberdades fundamentais, bem como a necessidade de que todas
as pessoas tenham a garantia de poder desfruta-los plenamente, sem

discriminagao.



Para tanto, foram firmados o Pacto Internacional dos Direitos
Econdbmicos, Sociais e Culturais, o Pacto Internacional dos Direitos Civis e
Politicos, a Convencgao Internacional sobre a Eliminagcdo de Todas as Formas
de Discriminacao Racial, a Convencéao sobre a Eliminagao de todas as Formas
de Discriminagéo contra a Mulher, a Convengao Internacional sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia, a Convencao contra a Tortura e Outros
Tratamentos ou Penas Cruéis, Desumanos ou Degradantes, a Convengéao
sobre os Direitos da Crianga e a Convencgao Internacional sobre a Protegcao dos

Direitos de Todos os Trabalhadores Migrantes e Membros de suas Familias.

A partir desses principios consagrados nos documentos internacionais
de direitos humanos, é possivel compreender o porqué da classificacdo de tais
direitos em direitos individuais, difusos e coletivos. De modo geral, os
individuos sao titulares dos direitos humanos, sobretudo, do direito a liberdade
de expressao, de culto religioso, de ir e vir com autonomia e segurancga, de
privacidade e de protecdo legal, que sdo exemplos de direitos civis.
Analogamente, os direitos politicos também sao classificados como direitos
individuais, pois, todas as pessoas devem ser livres para se associarem, para

participarem dos governos, votarem e serem votadas.

Os direitos difusos dizem respeito a toda humanidade, sendo de
responsabilidade da sociedade em geral. Nessa categoria, esta o direito a paz,
a fraternidade, ao progresso sustentavel e o direito dos povos a

autodeterminacao.

Os direitos coletivos sao evocados quando ndo ha igualdade entre
todos os individuos, o que revela iminente violacdo dos direitos civis e politicos
de parte da populacdo, cabendo ao Estado proteger as coletividades

vulneraveis.

Por isso é que a condigao de pobreza e de desigualdade é considerada
uma forma de violagcdo dos direitos humanos, ja que priva determinadas
populagdes do direito a educagado, saude, moradia, trabalho e previdéncia

social, configurando-se em um atentado aos direitos sociais. A pobreza e a



desigualdade também representam uma forma de violéncia contra os direitos
econdmicos das populagdes que nelas se encontram, pois, tém baixo acesso
ao trabalho formal e quando o tem, € pouco valorizado, resultando em uma

remuneracgao injusta e insuficiente para viver com dignidade.

A situacao de pobreza e desigualdade €, sem duvida, geradora do nao
direito ao direito cultural, uma vez que os pobres tém dificuldade para preservar
0 patriménio cultural da sua comunidade, assim como, tém a fruicdo desses
bens restrita. Os bens e produtos culturais produzidos pela humanidade
permanecem como patrimdnio privado das elites do pais, justificando, assim, a
necessidade da definicdo, formulagdo e implementacéo de politicas publicas
que garantam os direitos sociais, econémicos e politicos das populagbes em
desvantagem na sociedade. O Estado brasileiro é responsavel pela producao e
reprodugdo da pobreza e da desigualdade, que tende a se aprofundar com o
desmonte do Sistema Unico de Assisténcia Social, do Sistema Unico de
Saude, dos sistemas publicos de educacgao, cultura, transporte e das politicas

de trabalho e emprego.

3. O DIREITO A IGUALDADE E A DIFERENGA

Sem duvida, a meritocracia é irma gémea do privilégio, contrapondo o
mito de que todos somos iguais. Se o capital cultural é definidor do
desenvolvimento pessoal, profissional, politico e econdémico de uma classe
social, presume-se que 0s integrantes dessa classe dominardo os espacgos de

poder politico e financeiro da sociedade.

Sendo assim, as classes populares, resta a subalternidade, pois, estéo
desprovidas de capital cultural de prestigio. A ralé, segundo Jessé Souza, “[...]
€ a classe dos perdedores, dos analfabetos funcionais, os desassistidos pela

escola, sem trabalho formal. Dedica-se ao trabalho precario. (2018, p.22).



Aprofundando a discussao proposta por Jessé de Souza, percebe-se
que quando o sistema favorece uns em detrimento de outros, evidencia-se o
fato de que uns atingem seus objetivos e outros ndo. Nesse momento,
coloca-se em xeque a maxima de que a liberdade como liberdade igual € a
mesma para todos. Objetivamente, as assimetrias e as contingéncias inerentes
a situacao social, cultural, politica e econdmica vivenciadas pelas pessoas,
interfferem na plena fruicdo dos seus direitos civis, politicos, econémicos e

sociais.

Segundo John Rawls, esse desequilibrio foi naturalizado e ganhou o
nome de sistema meritocratico, bastante louvado em nossos dias (1997, p.
253).

Qual é a concepgao de justica embutida na pratica meritocratica? Sera
que Deus teria posto ouro na alma dos governantes, prata na dos guerreiros e
ferro na dos artesdos para garantir uma boa ordem? (RANCIERE, 2014, p. 45).
Considerando que os seres humanos tendem a aderir a iniciativas que
promovem seu proprio bem, seria perfeitamente plausivel supor que, se todos
estivessem convencidos de que algo os beneficiaria indistintamente, haveria
colaboracdo de todos sem reservas. Mas, no sistema meritocratico, ndo ha
garantia de que todos possam se beneficiar. Para que seja implementado, é
preciso persuadir os que provavelmente ndo se beneficiardo do sistema a
serem fiéis a ele, mesmo se isso custar a renuncia de suas perspectivas de
vida, aceitando que uns levem vantagens em detrimento da maioria (RAWLS,
1997, p.218).

Partindo do entendimento de que a educacgao integra a estrutura basica
de uma sociedade, é coerente afirmar que a escola reproduz o mito da
meritocracia e contribui para que a classe social em desvantagem acredite que
ha justica nesse mecanismo, legitimando e naturalizando as desigualdades
sociais. Assim, o0s pobres continuam excluidos do sistema educacional,
principalmente, dos niveis mais elevados de ensino, dos postos de trabalho
que requerem qualificacdo técnica, dos espacos de decisdo e de poder, além

de serem culpados pelo seu mau fado. Enquanto os filhos e filhas das classes



dominantes possuem tempo livre para se dedicarem a escolarizagdo, bem
como, gozam de todas as condigdes sociais e econdmicas para usufruirem dos
mais diversos bens e recursos disponiveis, os pobres precisam trabalhar desde
a mais tenra idade e nao contam com minima estrutura para corresponderem
as exigéncias da escola. O chamado conhecimento técnico fica concentrado
nas classes sociais privilegiadas, motor do circulo vicioso da exclusao do berco

ao tumulo.

Em se tratando de pessoas pobres e com algum tipo de deficiéncia
fisica, intelectual ou sensorial, ocorre uma superposi¢cdao de desvantagens.
Além das barreiras decorrentes da pobreza, essas pessoas também enfrentam
os obstaculos oriundos da falta de acessibilidade, do preconceito e da
exclusdo. Nesse caso, sdo reduzidas ao estigma de incapacidade e suas

possibilidades de interromper esse ciclo tornam-se diminutas.

4. A POBREZA COMO PRINCIPAL FATOR DA DESIGUALDADE
EDUCACIONAL

Os estudos atuais demonstram que a concentragao de renda € maior,
principalmente, nos paises onde esse abismo ja é bastante grande. Como se
nao bastasse, a crise econdmica atinge os mais vulneraveis. Desse modo, o
futuro de uma crianga esta diretamente vinculado ao lugar onde nasce e a
situagcdo social e econdbmica de sua familia. As consequéncias dessa
desigualdade sao as mais perversas, fazendo com que se perca a real

dimens&o do valor da vida.
Diante desse contexto de injustica social, convém interrogar-nos:
- A escola reconhece a existéncia da pobreza?

- O curriculo dialoga com a diferenca e a desigualdade?



- Como a formacido docente trata a pobreza, a diferenca e a

desigualdade?

Organizada de modo hierarquico, a instituicao escolar tende a ignorar o
fendmeno da pobreza, na medida em que padroniza suas estratégias de ensino
e desconsidera as especificidades educacionais dos educandos e educandas
em situacdo de vulnerabilidade social. A escolha de estratégias e praticas
pedagogicas que pouco ou nada reconhecem e valorizam a diferenga humana
presente na escola, perpetua e aprofunda as desigualdades existentes na
sociedade.

A estrutura escolar naturaliza a exclusdo social, revelada pelos
indicadores de reprovagao, evasio e abandono, assim como, pelo baixo tempo
de escolaridade das classes populares e pela expressiva taxa de
analfabetismo.

A cultura académica modelada a imagem e semelhanga das elites,
forja o mito da meritocracia. Tudo é perfeitamente engendrado. Seus autores
mantém-se ocultos, descaracterizando-se o ato politico em favor ou desfavor
deste ou daquele grupo social. Se questionada, a escola diz ndo ser
responsavel pelas injusticas sociais, eximindo-se de enfrenta-las. De outra
parte, para livrar-se da urgente necessidade de radical transformacgao, ratifica a
crenga na igualabilidade dos seres e de seus percursos educacionais.

Por sua vez, a formacgao inicial e continuada dos professores, salvo
raras excecodes, omite a funcdo social da escola e tampouco tangencia seu
papel produtor e reprodutor de violéncias.

A concepgao do curriculo parece debitar na conta do outro a culpa pela
sua falta de alinhamento com o parametro estabelecido.

Ao reconhecer a pobreza, necessariamente, a escola devera
problematizar sua concepg¢ao e sua pratica pedagogica. Nesse processo, tera
que se perceber como autora de atos politicos de promog¢ao da inclusao ou da
exclusao social. Percebera que a superagao da situagao de pobreza tem a ver
com o enfrentamento das desigualdades e com a afirmagéo da diferenga como

valor humano singular.



5. DESEMPENHO ESCOLAR, DESIGUALDADE E DIFERENCA

O desempenho escolar das pessoas com deficiéncia em situacéo de
pobreza retrata o impacto da desigualdade social e do ndo reconhecimento da
diferenga como um direito humano. Para explicitar esse fato, vale examinar os
indicadores educacionais referentes a essa populagdo que recebe ou néo o
Beneficio da Prestagao Continuada — BPC. Importa ressaltar que mesmo quem
nao recebe o beneficio e apresenta algum tipo de deficiéncia esta em condi¢cao

menos favoravel em relagdo aos estudantes sem deficiéncia.

O BPC é um beneficio da assisténcia social, instituido pela
Constituicao Federal (BRASIL, 1988), regulamentado pela Lei N° 8.742/1993 e
pelo Decreto n° 6.214/2007, com a finalidade de proteger a pessoa com

deficiéncia em situagao de pobreza.

De acordo com a Convengao sobre os Direitos da Pessoa com
Deficiéncia (ONU, 2006), compete ao poder publico assegurar as pessoas com
deficiéncia o acesso a um sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
adotar medidas de apoio para sua plena participacdo, em igualdade de

condi¢cbes com as demais pessoas, nas escolas da comunidade em que vivem.

O BPC garante mensalmente um salario minimo ao idoso com 65 anos
ou mais, € a pessoa com deficiéncia de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, de qualquer idade, com impedimentos de longo prazo, os quais em
interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participagcao plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condigdes com as demais pessoas. Em
ambos os casos, para ter acesso ao beneficio, a renda mensal familiar per
capita deve ser inferior a ¥4 do salario minimo vigente.

Com o intuito de comparar o desempenho escolar entre estudantes
com deficiéncia beneficiarios ou ndo do BPC e estudantes sem deficiéncia,
segundo a Nota Técnica 036, (MEC/ INEP/DEE, 2014), foram cruzados dados

do Censo Escolar da Educacédo Basica publica de 2013 com os dados dos



beneficiarios do BPC identificados pelo Ministério da Educagao na base de
dados do Censo Escolar da Educagao Basica de 2013.

No referido estudo, foram consideradas as etapas iniciais e finais do
ensino fundamental, além do ensino médio, abrangendo as faixas etarias
correspondentes a relacdo idade-série esperada para cada etapa de ensino.
Nesse sentido, as faixas etarias utilizadas foram: menos de seis anos, de seis a

dez anos, de onze a catorze anos e de quinze a dezoito anos.

As informagdes das matriculas do Censo Escolar, considerando dados
sobre rendimento e movimentacdo dos estudantes, foram separadas em trés
estudantes com deficiéncia nao

grupos: estudantes sem deficiéncia,

beneficiarios do BPC e estudantes com deficiéncia e beneficiarios do BPC.

Dentre os 35.137.544 estudantes com até 18 anos de idade registrados
no Censo Escolar em 2013, 34.478.286 (98,12%) eram estudantes sem
deficiéncia e 659.258 (1,88%) eram estudantes com deficiéncia. Dentre os
estudantes com deficiéncia, 450.785 (68,38%) nao recebiam o BPC e 208.473
(31,62%) eram beneficiarios do BPC (TABELA 1).

TABELA 1 - DIETHIE-LIII;‘ﬁ“.D DD QUANTITATIVO DE ESTUDAMNTES POR CDNDII;‘E.D DE DEFICIEMCIA E
ETAPA DE ENSING

Etapa_.'FamaEItarlalem Total Sem Deficiancia | Com Beneficio Com DEﬁEIEI‘IE.IElE
2nos) sem Beneficio
Total 35.137.544 34.478.286 208.473 450,735
Alunos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
Total 15,455,334 15.024.053 139,858 281,923
Menosde § 9.703 0415 125 163
De6al0 12471221 12.255.385 68.018 147 818
Dellal4 2.799.766 2.641.620 50.368 107.768
De 15318 175.144 127.622 21.347 26.174
Alunos nos Anos Finais do Ensino Fundamental
Total 12.808.306 12,611,925 55.180 141.651
Menosde 10 41.365 41.056 E 226
ODel1lal4 9.786.801 9.671.157 29.096 BE.545
De 15218 2.980.640 2.899.712 26.011 54.917
Alunos no Ensing Medio
Total 6.872.904 6.832.308 13.425 27.171
Menosde 14 85.570 BL5.227 B8 255
Oe 15218 6.787.334 6.747.081 13.337 26916

FONTE: MEC/INEP (2013).



De forma geral, esses dados demonstram n&o existir grande variacao
nas taxas de rendimento escolar, nas diferentes etapas de ensino, entre os
estudantes com deficiéncia beneficiarios do BPC e os estudantes com
deficiéncia nao beneficiarios do BPC. As taxas de aprovacao dos estudantes
com deficiéncia beneficiarios do BPC foram, com excecdo do Ensino Médio,
ligeiramente inferiores aquelas dos estudantes com deficiéncia néao
beneficiarios do BPC (FIGURA 1).

FIGURA 1 - COMPARAGAO DA TAXA DE APROVAGAO POR ETAPA DE ENSINO
EM RELACAO AO RECEBIMENTO DO BENEFICIO DE PRESTACAO CONTINUADA — BPC.
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FONTE: MEC/INEP (2013).

Um total de 14.323.967 estudantes foram aprovados nos anos iniciais
do Ensino Fundamental em 2013, sendo a maioria composta por estudantes
sem deficiéncia (13.995.456). Os estudantes com deficiéncia que foram
aprovados nos anos iniciais do Ensino Fundamental totalizaram 328.511,
sendo que 32,4% eram beneficiarios do BPC. A tabela 2 apresenta a taxa de
aprovacgao dos estudantes matriculados nos anos iniciais e mostra que essa
taxa € menor para os estudantes com deficiéncia, e que os estudantes com
deficiéncia beneficiarios do BPC (76,3%) atingiram uma taxa de aprovagao
inferior ao grupo de estudantes com deficiéncia que nao recebia o beneficio
(78,7%), TABELA 2.



TABELA 2 — DISTRIBUICAD DAS TAXAS DE APROVACAD POR FALXA ETARIADOS ESTUDANTES PARA O3
AMNOS INICIAIS DD EMSIND FUNDAMENTAL.

Aprovacio

. . MO Taxa de T Taxz dz | Mimaro da Taxa de
Faixz et Taxa de & Aprovac3o 4 Aprovacdo [ Alunos Com | AprovacSo de
lem anas) Total Aprovacio 5”““ de Alunos Eun:ls de Alunos | Deficiéncia | Alunos Com

&m om B
Total Deficiénda S&m Beneficio Com e 5am Deficiencia e
- Deficigncdz - Beneficio | Beneficio | 5em Beneficio
Taotal 14.323.967 92,7 13.995.456 93,1 106, 70D TE,3 221,831 78,7
Menos de § 8527 E7,8 £.334 EE,S &S 85,0 108 58,3
De & ald 11 B25.3E1 M E 1154581 25,0 SE.4E2 E3,1 123,001 BE3,2
De 11z 14 2.3B4. 7T B5,2 2.266.6B85 BE5.B 36.405 72,3 E1. 687 75,B
De 153 18 105.272 60,1 74545 58,4 13.721 &d,3 17.005 55,0

FONTE: MEC/INEP (2013).

Dos 15.455.834 estudantes matriculados nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, 6,2% (957.620) foram reprovados no ano de 2013.
Comparando-se a taxa de reprovagdo dos estudantes com deficiéncia em
relacdo ao recebimento do beneficio, percebeu-se que os estudantes
beneficiarios apresentaram taxas maiores (19,4%) do que estudantes nao
beneficiarios (19,1%). Observou-se também que a taxa de reprovagao total
apresentou tendéncia a aumentar com a idade, sendo menor na faixa etaria de
seis a dez anos e maior na faixa etaria de 15 a 18 anos para todos os grupos
(TABELA 3 e FIGURA 2).



TABELA 3 — DISTRIBUICAC DAS TAXAS DE REPROVACAD POR FALKA ETARIA DOS ESTUDANTES PARA
05 ANOS IMICIAIS DD EMSING FUNDAMENTAL.

Reprovac3o
: Mamero Taxa de
- . Taxa de Numero Taxz de L
Faixa etariz fom Ficide | omem e Reprovacso de Reprovac3o e Mo | Beproyacan
) & Alunos c 3 Com de Alunos
ln ) Totsl |Reprovagio de Alunos | Alunos | de Alunos e
Total Sem Sem Com Com e Lo

Deficignda T 3 . g Sem | Deficiénciae

Deficiencia | Beneficio| Beneficio : z
Beneficio | 5em Beneficio
Total §57.620 6,2 B76.545 5,B 27,152 19,4 53.BE83 19,1
Menos de § 554 5,86 a7 5,3 25 27,4 1 73,8
De6a 1D 566.934 4.5 534.443 4.4 2.420 13,8 23.071 15,6
De 11 3 14 34E.517 12,4 313.453 119 11 710 23,2 23.344 217
De 153 1E 41,605 23,B 28,142 22,1 6.034 28,3 7.42% 18,4

FONTE: MEC/INEP (2013).

FIGURA 2 - COMPARAGAO DA TAXA DE REPROVAGAO POR FAIXA ETARIA EM
RELAGAO AO RECEBIMENTO DO BENEF|CIO Da PRESTAGAO CONTINUADA — BPC.
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FONTE: MEC/INEP (2013).

A taxa de abandono total para os anos iniciais do Ensino Fundamental
foi de 1,1%, correspondendo a um total de 174.247 estudantes que
abandonaram a escola nessa etapa durante o ano letivo. Observou-se que a
taxa de abandono dos estudantes com deficiéncia foi superior (2,8%) a dos
estudantes sem deficiéncia (1,1%). Por sua vez, a taxa de abandono dos
estudantes beneficiarios do BPC foi superior em 2,1 pontos percentuais quando
comparados aos estudantes com deficiéncia ndo beneficiarios do BPC. Ao

analisar os dados dos estudantes com idade superior a seis anos, percebeu-se



que a taxa de abandono foi maior na faixa etaria de 15 a 18 anos, composta
por estudantes que ficaram retidos nos anos iniciais. Dos 28.267 estudantes
nessa faixa etaria, que abandonaram os anos iniciais do Ensino Fundamental,
1.592 eram beneficiarios do BPC (TABELA 4).

" TABELA 4 — DISTRIBUICAD DASTAXAS DE ABANDOMO POR FALKAETARIA DOS ESTUDANTES PARA OS
ANOS INIGIAIS DD ENSING FUNDAMENTAL.

Abandano
j Bt N mere de Taxa de L Taxade | NUumero de Taxa de

Fal.xaetar!a[em Taxa de B Abandono Ao Abandono | Alunos Com | Abandono de

i Total Abandaonao G de Alunos B de Alunos | Deficiéncia | Alunos Com

Total Deficénga sem Beneficio Com e S2m Deficiéncia e

e Deficiénda = Beneficio | Beneficio |Sem Beneficio
Total 174.247 11 162.052 11 5.066 4,3 6,229 2,z
Menos de § £12 8,3 5E4 532 12 8,6 16 0.8
De &a 10 TE. D6 0,6 75.051 0,6 2.109 3,1 1746 1.2
De 11 314 &6.452 2,4 61 482 2,3 2.253 4.5 2727 2,5
De 153 1E 2B 267 16,1 24.935 18,5 1.582 7,3 1.740 8,6

FONTE: MEC/INEP (2013).

Em 2013, 10.956.910 estudantes foram aprovados nos anos finais do
Ensino Fundamental. Desse total, 161.221 eram estudantes com deficiéncia,
dos quais 27,9% eram beneficiarios do BPC. A taxa de aprovagao total dos
estudantes matriculados nessa etapa foi de 85,5%. A taxa de aprovagao dos
estudantes com deficiéncia, beneficiarios do BPC ou nao, ficou abaixo da geral
e variou pouco entre si: estudantes com deficiéncia que recebiam o beneficio
(81,7%) e os estudantes com deficiéncia que ndo recebiam o beneficio
(81,9%). Observou-se também que a taxa de aprovagédo dos estudantes com

deficiéncia diminui gradualmente com a idade (TABELA 5).



TABELA & — DISTRIBUICAD DASTAXAS DE APROVACAD POR FALKA ETARIADOS ESTUDANTES PARA O
AMOS FINAIS DO ENSINDG FUNDAMENTAL.

Aprovacio
ey Taxa de s Taxa de T Taxa de
= = ; c er 2 ero de =
2y a[!a"”' Taxa de Mumerode | Aprovagao A R Aprovagao AR Aprovagso de
R Total sprovagio | alunos Sem | O Alunos '::l::'r‘n:"" de Alunos DE;CI:'E"":;‘:;Z Alunos Com
Total Deficiéncia sem AR Com Fn-r\r-.hﬁ;;-:;f!r;:l Deficiéneia &
Deficigncia o Benefigo |~ | Sem Benefico
Total 10.956.910 B55 10.795.689 B5,6 45,107 B17 116,134 219
Menos de 10 3B 483 53,0 IB192.0 23,0 73,0 EE,D 1SE,0 E7,6
Deiiaid B. 745651 Eo 4 B 547 902 E2 4 25.005 B5,.9 73.743 B5,2
Del153 1B 2 171796 72,9 2.109.555 72,8 20,028 77,0 42,173 76,8
FONTE: MEC/INEP (2013).
Ao comparar a taxa de aprovacdo entre Estudantes com e sem

deficiéncia, matriculados no ensino fundamental, a variagdo maxima observada

foi de 16,8 pontos percentuais para os anos iniciais e 3,9 pontos percentuais
para os anos finais (FIGURA 3).

FIGURA 3 - CQMPARACAO DA TAXA DE APROVAGAO DOS ESTUDANTES COM E SEM
DEFICIENCIA EM RELACAO A ETAPA NO ENSINO FUNDAMENTAL, 2013.
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FONTE: MEC/INEP (2013).



Dentre os 12.808.806 Estudantes matriculados nos anos finais do
Ensino Fundamental, 11,3% foram reprovados no ano de 2013, taxa superior a
observada para os anos iniciais (6,2%). Considerando apenas os Estudantes
com deficiéncia, a taxa de reprovacgao foi de 13,1% para os beneficiarios do
BPC e de 14,3% para os Estudantes sem o beneficio. Assim como para os
anos iniciais, a maior taxa de reprovacao observada em todos os grupos ocorre
na faixa etaria de 15 a 18 anos (TABELA 6).

TABELA & — DISTRIBUICAD DAS TAXAS DE REPROVACAD POR FALXA ETARIA DOS
ESTUDANTES PARA OS AMOS FINAIS DO ENIINDG FUNDAMENTAL.

Raprovagio
Taxa de e Taxa d=
Taxa  de| Mumera d= =
S e Re=prava i o a3 _- | B=provagia
Faixa ofaria MRS 1 = Numerg d=| Reprovagn | Estudantes | 50 ix
(emznas) : S e e, ad' f’u e Esmdantes | da Com de Bst
Tatzl Bepravagae| Esmdantes Sem | Estudan s i - ... . | Com
Total Defiiéncia | | = Sem |59 Esmdantes | Defciacia) g jania e
B ]_Z::aﬁ-'i-"_-n Bensficio (Cam = |2 Sem =m0
o Beneficia | Bensficia z :';_ﬁﬂ 5
Totsl 1446187 113 1.418.650 112 1236 131 10301 143

Memos de 10 2501 6.0 2467 6.0 g 108 25 11.1
Dellald S0E661 93 B4 294 a2 5284 113 114083 128
Del5alf 535025 180 511884 180 ERCE] 153 1193 16,7

FONTE: MEC/INEP (2013).

O numero de estudantes que abandonou os anos finais do Ensino
Fundamental foi maior, tanto em termos absolutos quanto relativos, do que
aqueles que abandonaram os anos iniciais. Um total de 405.709 Estudantes
abandonaram essa etapa de ensino, representando uma taxa de abandono
total de 3,2%. Dentre os Estudantes com deficiéncia matriculados nos anos
finais do Ensino Fundamental, 8.123 abandonaram os estudos em 2013. A taxa
de abandono dos Estudantes beneficiarios do BPC foi superior (5,2%) a taxa
observada para nao beneficiarios (3,7%). Assim como para os demais grupos,
a maior taxa de abandono dos beneficiarios do BPC ocorreu na faixa etaria de
15 a 18 anos, com o valor de 7,8%, taxa superior a observada para os
Estudantes que ndo recebem o beneficio (6,5%) (TABELA 7).



TABELA 7 — DISTRIBUICAD DAS TAXAS DE ABANDOND POR FAIXKA ETARIA DOS
ESTUDANTES PARA OF ANOS FINAIS DO ENSING FUMDAMENTAL.

Ab=dcoc
Tz de| 5,
S i'_"—c':- Mimem  d
Fasin | c | g= Taxa de | A D = = i E I
TH, - Taxa. o . _.=_‘__=.'=_= :_ et oo de | = i - Texa de Absadcocs  de
(= =y Toel Ak=dcac i b e . | Beudmex  Com | Fxudme g Bmdmen Cocm Doboiocn o
L A o Zom| Eymudmmem Semn | o DoBicifacn | 73
Tokad i . Beachox = Com| . Son Beachoo
Dobcis | Debcincs = S
Beachs =
= Beacfee
=
Tatal 485.T4¢ 32 7S 32 2347 52 32T 3
3L ] a7 L3 L EZ 3 =
LaL.4a3% k| L3l LA a0 24 22 P
173413 $3 e - e | 2040 gt | 3.55 6.5

FONTE: MEC/INEP (2013).

No Ensino Médio 5.711.141

a 18 anos, sendo que 33.262 tinham algum tipo de deficiéncia e, destes,

Estudantes foram aprovados em 2013 de 0

10.984 eram beneficiarios do BPC. A taxa de aprovacao total para os trés
grupos ficou proxima, sendo ligeiramente maior para Estudantes sem
deficiéncia. Entretanto, destacando a faixa de 15 a 18 anos, nota-se a elevada
taxa de aprovacdo dos Estudantes com deficiéncia e beneficiarios do BPC,

90,8%, sendo a maior taxa para essa faixa etaria (TABELA 8).

TABELA & — DISTRIBUICAOQ DAS TAXAS DE APROVACAD POR FAlXA ETARIA DOS ESTUDANTES DO
EMSING MEDIO.

Aprovagio
e Taxa de Taxa de et a8 Taxa de

Tﬁ 5 atlﬁ Taxa de Mimerode | Aprovagio | Nomerode | Aprovacio Alun:;s :‘.;r;' Aprovagao de

[=m anos} Total Aprovagao | AlncsSem | deaAluncs | Alnos com | de Alunos Deficénga e Alunos Com

Total eficiéncia sEm Bensficio Com o ll-a;n;f'r'::- Deficiénca e
Deficiéncia Beneficio ' | sem Beneficio
Total 5,711,341 £3,1  S5.67.ETO E3,1 10,584 ELE 22,278 2,0
Menos de 14 77.1B5 80,2 76.8EE 80,2 BO 0,5 220 85,3
De 153 1B 5.633.953 83,0 5.600.851 83,0 10,504 1,8 22 058 82,0

FONTE: MEC/INEP (2013).
Em relacdo a taxa de reprovacdo total, observou-se mais uma vez a

proximidade das taxas de reprovagao para os trés grupos. Nesse caso, 0s
Estudantes com deficiéncia e sem beneficio apresentaram a maior taxa, 12,8%
que € 1,3 ponto percentual maior do que a menor taxa de reprovacao total,

11,5%, do grupo sem deficiéncia. Na faixa de 15 a 18 anos, onde ha maior



concentracido de Estudantes do Ensino Médio, o0 mesmo comportamento se

repetiu (TABELA 9).

TABELA 8 — DISTRIBUICAD DAS TAXAS DE REPROVACAD POR FALKA ETARIA DOS
ESTUDANTES_DO EMIING MEDIO.

Feprovagio
. M
Numearo Tama de Taxa da ;:‘ﬂ o Taxa &
: . . da - o | }O o | Reprovacs | . ot
o E Y IR e ] ] e
! : Total lf.e]:Tn:?E?; P g.:-l'vaaT.tb Com Extadsamtes D:?—i-"_rr-_-i E:;;;a_:t_ﬁ-l:au:
o Deficianei | 5o .. . |Bensficio | Com e G
3 Deficisncia Bepsficie |2 2 520 Sem Banaficio
Eeanaficio

Total 791522 115 TH6.440 11,5 1616 12,0 3.466 12,8

Manos d= 14 6842 8.0 5.807 8,0 7 8,0 28 11,0

Dal5all B4.680 116 R EE] 11.6 1.600 12.1 3.438 128

FONTE: MEC/INEP (2013).

O numero total de Estudantes que abandonaram a escola no Ensino
Médio em 2013 foi 370.241, o que representa 5,39% do total de Estudantes
nessa etapa de ensino. A maior taxa de abandono observada foi dos
Estudantes com deficiéncia e beneficiarios do BPC, 6,1%. Ja para os
Estudantes sem deficiéncia e com deficiéncia e ndo beneficiarios do BPC, as

taxas sdo muito semelhantes, 5,4% e 5,3%, respectivamente (TABELA 10).

TABELA 10 — DISTRIBUICAD DAS TAXAS DE ABANDONO POR FALXA ETARIA DOS ESSTUDANTES DO
ENSING MEDIO.

Abandono
d Ered Taxa de Taxa de Numero de

Faixa etaria j=m . . Taxa de Abandono de

B I Taxa de Numero de | Abandono | WNumerode | Abandono | Alunos Com S

I Total Abandono | Alunos Sem | deaAlunos | Alunoscom | deAlunos | DeficiEncia e Dehtian & e
Total Deficiencia Sem. Beneficio com Sem. = ll-a-;rh;fic‘: -
Deficigncia Bensficio Bensficio T

Total 370,241 5,4 367080 5,4 E25 £,1 1,427 5,3
Menos de 14 1.540 1,E 1.532 1,8 1 1,1 ] 2,7
De 153 1B 36E. 701 54 356 457 54 E24 8,2 1.420 5,3

FONTE: MEC/INEP (2013).



6. CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do cenario acima exposto, ficam evidentes as assimetrias
existentes na efetivagdo daquele que deveria ser um direito plenamente
garantido a todas as pessoas, sem qualquer tipo de discriminagao. Nota-se que
o direito a educacdo e a diferenca ndo é usufruido pelas pessoas com
deficiéncia, sobretudo, pelas pessoas com deficiéncia e pobres. Seus direitos
humanos fundamentais sao violados a medida que a estrutura da sociedade
Ihes impde barreiras, que as impedem de acessar espagos, Servigos e recursos

em igualdade de oportunidades.

Ao comparar os dados do censo escolar da educacido basica,
constata-se que o grupo de Estudantes sem deficiéncia tem resultados
melhores nos trés indicadores quando comparado com aqueles com

deficiéncia.

Ao analisar tais informacdes, nota-se o impacto provocado pela dupla
condicédo de vulnerabilidade sobre o processo de escolarizagdo das criangas e

adolescentes pobres e com deficiéncia.

Os dados revelam o quanto o ndo reconhecimento da diferencga
transforma-se em situagdo de desvantagem que, sobreposta a situagao de
desigualdade social imposta pela pobreza, torna a vida escolar dessas criangas
e adolescentes muito mais desafiadora. Os obstaculos enfrentados por elas
sdo desproporcionais em relagdo as criangas nao pobres e sem condigao de
deficiéncia.

A meritocracia instalada na escola ignora a pobreza e a singularidade
humana nela presente. As pessoas com deficiéncia sao excluidas duplamente,
pois ndo se beneficiam das regras fixadas pelo sistema hegeménico de ensino,
que desvaloriza os saberes trazidos pelos pobres, como também, nao
assegura 0s servicos e recursos de acessibilidade necessarios para a

participacao e aprendizagem das pessoas com deficiéncia.



Certamente, o enfrentamento da desigualdade social passa pela
garantia do direito a diferenca e pela superagao da condicdo de pobreza. Os
sistemas educacionais ndo podem se eximir desse contexto social, politico e
econdmico. O Projeto Politico Pedagdgico da escola, em particular o seu
curriculo, torna-se uma ferramenta valiosa na demarcacdo das diferentes
culturas, reveladoras de diversos saberes e valores morais. Educar em tempos

sombrios torna-se, mais do que um ato politico, um ato de resisténcia.
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